o

fordul el8, hanem a legtdbbszdr egyiittesen Iép £6I. A devidns szocio-
metriai helyzete j6I megkiilonboztethetd a konform viselkedésii sze-
mély szociometriai statusatél — az elszigeteltség a jelek szerint egy-
szerre oka és kovetkezménye a devidns dllapotnak.
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WILLEM DOISE—GABRIEL MUGNY—ANNE-NELLY PERRET-CLER MONT:

A TARSAS KOLCSONHATAS ES A KOGNITIV
MOVELETEK FEJLODESE*

Hogyan fejlédnek az egyén és kornyezete kozotti kolcsdnhatdsokat
szabdlyozé kognitiv miiveletek? Az alabbi bemutatasra keriilg két
vizsgalatbol az tiinik ki, hogy a szocidlpszicholégia is hozzédjirulhat e
hérdés megvalaszoldsdhoz. A kognitiv miiveletek nemcsak az egyén
¢s a fizikai kornyezet targyai kozotti kolcsdnhatds révén fejlédnek.
Feltételezésiink szerint a kognitiv miiveletek fejlédését eldsegiti, ha
killonbozd egyéneket arra késztetiink, hogy a koérnyezetre iranyulé
cselekvéseiket hangoljak dssze. A fenti tétel szamos gondolatmenet és
vizsgalat metszéspontjaban helyezkedik el. Mi elsGsorban Piaget
~clméleti” és néhdny oktataspszichologus. ,,gyakorlati” megkozelités-
modjdra tdmaszkodunk.

Piaget gyakran hangsilyozza a szocidlis tényezGk jelentSségét a
gyermek kognitiv fejlédésében. ,,Az emberi intelligencia a tulsdgosan
gyakran figyelmen kiviil hagyott tarsas kdlcsdnhatds révén fejlddik ki
az egyénben” (Piaget, 1971, 224—225.). Valéban, Piaget szerint ,,... a
kooperécié-az els6 a logika kialakuldsa és fejlddése szempontjabol
lenyeges viselkedésformédk sorozataban” (Piaget, 1950, 162—163.).

Szocioldgiai tanulmdnyaiban Piaget kialakit egy modellt, amellyel
bizonyitja, hogy az értelmi miiveletek struktiirdi azonosak azokkal a
strukturdkkal, amelyek az értékeket és az eszmék cseréjét feldleld
interakcié tdrsadalmi alapjdul szolgdlnak (Piaget, 1965, 49—53,
%—99, 100—171.). Ez a modell a csere egyensulydnak fennmaradasat
a kozos értékskala vagy nyelv mellett a ,,megdrzéstS1” és a ,,megfor-
dithatosagtol” teszi fiiggdvé. Mas szavakkal, att6l a lehet8ségtél, hogy
a partnerek visszatérjenek a korabban érvényes allitdsokhoz; felismer-

3 Y
)

* Doise, W.—Mugny, G.—Perret-Clermont, A.: Social interaction and the &n..&%a.wi
o} cognitive operations. © Furopean Journal of Social Psychology, 1975. 5,3. 367—383.
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jék, hogy amennyit az egyikiik kovetel, a masikuk annyival tartozik,
tovabba hogy mindkét fél jogait egyformdn figyelembe vegyck.

Piaget szerint az egyen kognitiv miveleteinek formdja, valamint as
anyagi javak és eszmék cseréjének struktirdja kdzétt fenndllo azonos.
sag alapjdn nem lehet a »tarsadalmi” logika és az »egyéni” logika
fejlodése kozott semmiféle okozati kapcsolatot megallapitani. ,Mivel
a fejlédés két formdja kéz a kézben halad elére, agy tiinik, hogy a
problémanak nincs megoldasa, hacsak azt nem mondjuk, hogy cgyet-
len, egyszerre tirsadalmi és egyéni, realitas két elvalaszthatatlan oldali
képviselik” (Piaget, 1965, 158.). Ennek a kérdésnek az empirikus vizs-
galatat a genfi iskola nem folytatta. Hipotézisiink, miszerint a tdrsas
kolcsonhatds és a kognitiv fejlédés ok-okozati Osszefiiggésbe hozhats,
egyszersmind az empirikus vizsgalatok szdldnak djrafelvételét is cé.
lozza.

A pedagdgia benniinket érdek| gondolati dramlatai az ismeretsta-
dds hagyomdnyos modelljét azaltal kivinjdk meghaladni, hogy a tani-
tds céljaul maganak a tudomdnynak a didk 4ltal trténd ujrafelépitését
tiizik ki. Freinet (1969) dllitotta fel azt a tételt, hogy ez legkdnnyebben
ugy érhetd el, ha a didkok munkdjukat egyiittesen végzik. Ugyanezt a
meggy8z6dést osztja néhany olasz pedagdgiai pszichologus is (Cecchini,
Tonucci et al., 1972), akik az egyiittesen végzett munkdnak a gyere-
kekre gyakorolt hatdsdval foglalkoznak.

Legfontosabb megillapitasuk szerint a hétrdnyos helyzeti gyerekek
kozotti tarsas kapcsolatok ,,felerdsitésével” sikeriilhet kiegyenliteni az

elényosebb helyzetii gyerekekkel szemben megmutatkozé hatranyt,

A hagyomdnyos tanitas még kifejezettebbé teszi, a gyerekek egyiittes
munkdjéra silyt helyezd tanitds viszont kikiisz6boli ezt a hétranyt,

Az dltalunk bemutatni kivint két vizsgalat célja a tirsas kolcson-
hatds és a kognitiv struktdrak kialakuldsa kdzotti ama kapcsolatok
megvildgitisa, amelyeket az imént emlitett két megkozelités tételez
fel. Az elsé kisérlet Kivéltképp azt kivdnja igazolni, hogy a tarsas
interakci6 bizonyos formdi, amelyek lehetdvé teszik, hogy az egyes
gyermek Gsszehangolja cselekvését a tobbi gyerek cselekvésével, jobban
strukturalt kognitiv teljesitményt eredményeznek, mint azok a helyze-
tek, amelyekben a gyermek egyediil kénytelen cselekedni. A mésodik
kisérlet azt kivanja igazolni, hogy a t4rsas interakciét tartalmazé
helyzetekben felléps kognitiv médosuldsokat a gyerek beépiti (inter-
nalizilja), és a késdbbiekben képes felidézni olyan helyzetekben is,
ahol kozvetleniil nincs Jelen egyenl$ felek kozotti kolcsdnhatss.
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! KISERLET (VEGEZTE G. MUGNY)

Az egyéni €s a csoportteljesitmény kiilonbségével szamos mNonE_-.umNm.
L:._%Mmﬁm kutatas ».wm_m_rouo: (pl. Moscovici és w&n_._a_mr 1973. lisd e
Aitetben 433—476). Ezek a vizsgalatok kezdetben igen <.&__nwnm~0m nn.m@.
ményekhez vezettek. Az éppen adott feladattol vagy no__om,:am:v\r_.:o.
riumtol fiiggden hol a csoportok, hol az egyének voltak ,M__Samaccow.
miskor pedig nem volt kozottiik kiilonbség. Ezen a Sq..c_omo: mw_z.u_.
tirtént jelentds eldrehaladds, amikor a csoportban _nam.:x ::anmwnmo
szerkezetének hatdsdt a feladat struktirdjaval mmwNmEmmnmco: rn..Na.mn_m
vizsgdlni. Mindazondltal Ggy véljiik, hogy az egyén és a csoport _S.No:_
isszehasonlitdsnak a fejlédés szempontjabél torténd ,mn_c_smmmm_ﬁm
nem felesleges. Ebbdl a nézépontbél felvetSdik a kérdés: mely ténye-
=6k hatnak a kognitlv fejlédésre ? o )

Ha ki tudndnk mutatni, hogy meghatdrozott fejlédési mnms,nnz levd
gyerekek egyediil nem képesek megoldani egy m&.m;om. .wom.::E m:.m:m-
aa? feladatot, viszont ugyanezt a feladatot ..:nmo_&mx, :.s _nsmﬁmo-
ik nyilik ‘cselek vésiik mmmuo:msmo_wmw:.r €z vajon nem azt humn.:nm:n.a.
hogy az egyének kozotti koordinicio v_moswom mm.:m._m. n_o.m.n.m.:_ ugyan-
ezeknek a cselekvéseknek az egyén 4ltal torténd _Aooa_nmo_.emﬁ Maga-
tol értetddik, hogy az ilyen igazolds nmagdban me maq_a_wovuoz sem
bizonyitja azt a tételt, hogy az egyénnek a =B.=<o§_ mw.smwmwoamm
kialakulasdahoz feltétleniil sziiksége van szocidlis koordiniciora. mu
csak a ,,bizonyitds” elsd 1épcsdfoka. A Emm_._mﬁ:o_.n./.naa_x. erre a .unn-
csOfokra eljuttat benniinket, eleget kell tennie .:o:m:%._moénn_:ﬁ:w-
nek. MindenekelGtt arra van sziikség, hogy az :..mn_,w._nn_wm :Qvﬁoﬁm:
kapott jobb eredmények ne legyenek a woBcEmo_.om .non«ozxaw alapjan
pusztdn azzal magyardzhatok, hogy a omovo_.zncnm::ﬁ:w _..ucc. ha a
csoporttagok akdr csak egyike is képes a Bomoimm_.m..\r momc Bammw?
tolasokbol kiindulva, az alabbi vizsgilatban két feltételezést ellendr-
i :w “ ' 2 . ’ »
Nc_. A cselekvését Gsszehangolé két gyerek jobb kognitiv teljesitményt
¢r el, mint azok a gyerekek, akik egyediil oldjik meg ugyanazt a fel-
adatot. . . ] L

2. Ez az el6ny szignifikdnsan kiilonbdzik m:o_. az n_mv:ﬁo_...maa_w ak-
kor jelentkezne, ha a csoport teljesitménye csupan egyik tagjanak lenne
koszonhetd.
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A MODSZER

A kisérleti személyek

A vizsgdlati személyek Genf egyik kiilvdrosi iskoldjaba jartak. A ki-
sérletben hatvan fia és lany vett részt. A gyerekek két korcsoportra
oszlottak. A nagycsoportos 6voddsok atlagéletkora 5,9 év, az iskolai
elsS osztédlyosok tlagéletkora 6,8 év volt.

A vizsgdlati anyag

A vizsgélati feladatot Piaget és Inhelder ( 1956) ,,H4rom Hegy” kisér-
lete alapjan alakitottuk ki Végsd formajat egy eldvizsgalat tapaszta-
latai nyoman nyerte el. A médszerrel a perspektivdk tudatossaganak
megallapitasara nyilt lehet8ség egy téri abrazolé feladat megoldisa
soran. A vizsgalati eszk6zok rajztablak voltak, amelyek mindegyikéhcz
egy 40x60 cm-es atlatszo milliméterpapir volt erésitve. Mindegyik
lap ugyanazon helyén az egyik sarokbél kiindulva tisztdn lathato,
szabalytalan alaku szines vonal hiizédott. A vonal a rajztablahoz valo
viszonyitas timpontjaként szolgalt (1. dbra).

A vizsgalati eszkdzokhoz tartozott még kétszer harom, Legobol
felépitett haz is. A hazak JOl megkiildnboztethetdek voltak egymastol,
A héz elejét egy ajté jelezte. A hazak alakjuk szerint kaptak elnevezé-
siiket: tanya (T), kis haz (K), nagy hdz (N). A kisérletvezetd, az egyik
készlet mindhdrom hazat felhasznalva, az alap pontosan meghatirozott

Jelzés
— Asztallap
. 40 cm
Centiméteres
beosztisy ]
an.M“”zﬂ&, HTH— 1. dbra. A modell-falu és
- dtlitszé papir %0 a mdsolat elkészitésére
cm
szolgdld lap
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pontjaira Kirakott egy ,,modell”-falut. A kisérleti személynek a masik
hirom haz felhasznalasaval ugyanolyan alapra a modellfalu hason-
mdsit kellett kiraknia.

A vizsgdlati utasitds és a vizsgdlat menete

A kisérleti személyek egy asztal el6tt iiltek, amelyen a wmmm.q_azomomm
dltal kirakott ,,modell”-falu allt (2a dbra). Miutan megkaptik a Ewm_w
hdrom hazat, felszolitottdk Oket, hogy rakjdk ki a modellfalu masat
egy, az elobbivel megegyez6 alapra, amely egy &__...._n. 8 mww\cm: balra
elhelyezett asztalon fekiidt. A kisérleti mNnnmn_wox ».n_«.._mmwm:mmﬁ _A..w?m_n
arrol, hogy korbejarhatjak a modellt (a :mN.mx megérintése :o:mcc. de
mikdzben a mésolatot készitik, az asztal el6tt kell maradniuk, és nem
szabad elforditaniuk az alaplapot sem (2b dbra). ) )
Az instrukcidk megfogalmazasa Bnmmmmo: a mus.o..‘anro_n 9.8_._.5_
szintjének. A konnyebb érthetdség kedvéért az ﬂ.:mm:mmoxua egy 8ﬂ
ténetbe szGttitk, amely szerint egy embernek, aki a S.g_ Am. »vonal
mogiil) jon ki, ugyanolyannak kell SE_:E\ a falu :.mum_.ﬂ a mnwm.o_ﬁo:.
mint a modellen. Sziikség esetén az utasitdsokat elismételtiik és meg-

2 a0

magyaraztuk, hogy maradéktalan megértésiik biztositott legyen.

Jelzés
{
\
H,_M._\ Jelzés
/ Hizak
B A ﬁA (az els5 feladathoz
fsolat elkészltéséhez zB elrendezve,
”%mmmuwm”ﬁ_.ﬁ feliilnézetben)
rogaitett helyzetben
. A kérbejirhatsd
modell-asztal
b a ..
2. dbra. A kisérleti személyek helyzete a modell és mdsolat asztalaihoz
viszonyitva o
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. Mivel célunk az volt, hogy a lehetd legnagyobb spontaneitdst bizto-
Sito tarsas interakcios helyzetet a lehetd legegyénibb helyzettel hason-
litsuk Ossze, a kisérletvezetd ,,aktiv” szerepét a minimumra igyekeztiink
csokkenteni. Ellenkez6 esetben ugyanis nehéz lett volna ellendrizni a
kognitiv aktivécié (kiegészitd ismeretek kérése, ellenjavaslatok stb.) és
a x.omsz? strukturdlodas (az interju-helyzet belsé logikdjdnak a kog-
nitiv fejlédésre gyakorolt befolydsa) hatdsat, amelyekrdl feltételezhetd
volt, hogy a kétszemélyes interakcid, illetve a kognitiv izolaci6 kdzponti
no._«mﬂmamé_ Osszefonddnak. A kisérletvezetd szerepe igy csupdn az
eljdras pontos végrehajtdsanak biztositdsdra korlitozédott. A jegy-
z6konyvvezetés zartlanci tv-n keresztiil tortént.

A modellek

A kisérletben Gsszesen négy modell szerepelt. Két esetben a jelzGvonal
az alaplap bal felsG sarkdban volt, és a masolaton is ugyanazon a he-
lyen szerepelt. A tovabbi két esetben a jelzdvonal az alaplap jobb alsé
sarkdban volt talalhat6, a modellhez képest 180 fokkal elforgatva.

T Egyszerd fid w
iKp feladatok
LN
1. Feladat . 3. Feladat
e | :
N K]
Bonyolult : T
T & feladatok
- \\/
2, Feladag 4. Feladat

3. dbra. A négy modell. A-poziciébdl szemidive (ldsd 2. dbrdt)
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A modelleket attél fiiggSen, hogy milyen strukturdji transzformdciot
igényeltek, az ,egyszer(i”, illetve a ,,bonyolult” jelzdvel illettiik. A sze-
mélyeknek B poziciébol kellett késziteniilk a masolatot. Az egyszer(i
modellek esetében ezt gy tudtdk elvégezni, hogy masolatukat a mo-
dellhez képest egyszeriien 90 fokkal elforditottdk. A bonyolult mo-
delleknél ezt az elforgatdst vagy a mésolat képzeletbeli megforditasaval
vagy a modell tulsé oldalarol készitett masolattal kellett kombinalniuk,
Valamennyi kisérleti személy ugyanabban a sorrendben taldlkozott a
négy modellel (3. dbra).

A kisérleti helyzetek

Egyéni helyzet. A Kkisérleti személyek egyediil végezték a feladatot.
Az utasitdsokon kiviil a kisérletvezetd6 semmilyen kommunikécids
kapcsolatot nem létesitett veliik.

Egyviittes helyzet. Az azonos nemii és azonos osztilyba jard kisérleti
személyeket kettesével csoportositottuk. Arra kértilkk Gket, hogy dol-
gozzanak egyiitt, és alakitsanak ki k6zos dllaspontot.

A kisérleti személyek mindkét helyzetben azt az utasitdst kaptdk,
‘hogy a feladat befejezését jelezzék a kisérletvezetnek ; mindkét életkori
csoportbol 10—10 személy vett részt az egyéni és 20 tovabbi személy
(10 pér) az egyiittes vizsgalatban, /

A kisérleti mutatdk

‘A miésolatnak a modelltdl valé eltérését jelz6 mutatét a kévetkez8kép-

pen szadmoltuk ki. ElGszor is mind a négy feladat valamennyi hazdnak
pontos helyét feljegyeztiik. Erre a milliméterpapir hasznalata adott
moédot. Ezutdn a ,,nyitott ajtés” oldal vertikdlis és horizontalis vég-
pontjanak értékét egy (centiméteres osztasi) koordindta-rendszeren
abréazoltuk. fgy minden hazra ki lehetett szimolni a modell és a maso-
lat k6zotti eltérési mutatét, azaz a modell és a masolat koordinatai
kozotti kiilonbséget. Az eltérési mutatd kettSvel osztva kifejezi az
oOsszes horizontalis és vertikalis eltérést.

A strukturalis mutaté azoknak a hdzaknak a szdmat jelzi, amelyek a
masolaton a megfeleld helyre keriiltek és a megfeleld irdnyba néznek.
Noha ez a mutat6 az elGbbinél kevésbé pontos, azt vartuk tdle, hogy
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pontosabb képet nyjt azokrol a téri miiveletekrl, amelyek nem dlinak
kapcsolatban a mérési miiveletekkel. Mindazonaltal azt vartuk, és cpy
elGvizsgalat fel is jogositott erre, hogy a két mutatd szorosan dsszef tigg
majd egymdssal. A méréseket minden egyes feladat utan elvégeztiik,
mikdzben a gyerekek szabadon jatszhattak egy épit&jatékkal.

Eredmények

Eltérés. A vérakozasnak megfelelBen, az egyszer(i modelleknél (1-es
€s 4-es) kevesebb eltérés volt, mint a bonyolultaknal (2-es és 3-as).
(1. tabldzat ) igy célszeriinek latszott az elemzést az azonos tipusti mo-
dellek eredményeinek &sszevonasdval egyszer(isiteni. Egy haromténye-
z0s eljards a tényezOk egyikén végzett ismételt mérésekkel (Winer,
1962) lehet6vé tette feltételezésiink ellendrzését (2. tdbldzat ).

Ezekbol az eredményekbdl két dolog valt nyilvanvalova: egyfeldl,
az életkor nem fiigg 6ssze a jobb vagy rosszabb eredménnyel, masfeld,
a modellek két osztalya kozotti kiilonbség valéban erSsen szignifikans-
nak bizonyult.

De mindenekelStt igazolédott, hogy a csoportok teljesitménye
jobb az egyediil dolgozé gyerekekénél. Az A X C tényez8k kolcsdnhati-
sat illetSen az eredmények azt mutatjak, hogy a helyzetek kozbtti kii-
I6nbség csak a bonyolult feladatok esetében mutatkozott meg. A tar-

1. tdbldzar

Az eltérési mutaték dtlaga

Egyszeri Bonyolult

Kisérleti 1 2 3 4 feladat feladat
helyzet feladat feladat feladat feladat atlaga atlaga
(1+4) 2+3)

E2 11,5 28,95 31,95 - 8,45 10,00 30,45
E1l 5,10 30,35 29,20 | 14,15 9,62 29,77
Cs2 6,25 23,70 17,10 13,30 9,77 20,40
Csi 4,15 17,35 14,15 13,70 8,92 15,75

E — egyéni helyzet
'2-— nagycsoportos 6vodas
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Cs — csoporthelyzet
1 — els6 osztalyos iskolas

2. tdbldzat

Az eltérés variancia-analizise®

: |
A szé6rodas forrasa df Z.wmw_wMoa F m_mhm. n_mm
Személyek kozotti 39 — — —_
Helyzeti (egyéni-csoportos) A i 6399 i511 p 001
Iskolazasi szint B 1 94,4 2,23
AXB 1 1,0 0,02
Személyek kozotti hiba 36 42,33
Személyeken beliili 40
Fgyszer/bonyolult feladatok C 1 45217 25,44 p 001
AxC 1 886,1 497 p 05
BxC i 1,7 0,00
AXBXC 1 43,1 0,24
Személyekben rejl6 hiba 36 177,9

% Az 1 +4 valamint a 2+ 3 feladatok mutatdit dsszevontuk.

sas interakciénak nem volt kiilondsebb haszna az egyszerii feladatok
megoldasaban, de a bonyolult feladatokban nyujtott teljesitményt meg-
javitotta,

'
Strukturdlis mutatd

A mutatoé a két kiilonboz6 tipusu feladatban pontosan kirakott és j6
iranyba nézd hazak szamat jelzi. Maximalis értéke 6. Az életkor ezut-
tal sem okozott eltérést az eredményekben (4. tdbldzat), ezért a
3. tdbldzatban egyszeriisitést alkalmazunk, és csak az A X C tényezok
(helyzet és feladattipus) atlagait kozoljiik.

3. tdbldzat

A strukturdlis mutatok dtlagai®

A .
Egyszerii feladat |Bonyolult feladat
Egyének 4,75 1,30
Csoportok 5,05 3,30

* Az 1+4 és a 2+ 3 feladatok mutatdit, valamint
két életkori csoportot Osszevontuk. 285




4. tdbldzat

A strukturdlis mutatdk variancia-analizise

A szbrédas forrésa df ..wwmwa F |szignifikancia
Személyek kozbtti 39 -— —_ —_
Helyzeti (egyéni-csoportos) A ! 2,1 4,358 p 05
Iskolazasi szint B 1 0,11 0,232

AXB § 0,31 0,644

A kisérleti személyek kozdtti hiba 36 0,48

A személyeken beliili 40 —

Egyszerii/bonyolult feladatok C i 17,11 38,886 p 0.001
AxC 1 1,51 3,435 p 0.10
BxC 1 0,01 0,028

AXBXC 1 0,01 0,020
Személyekben rejld hiba 36 0,44

A szamitdst ugyanezzel a variancia-analizissel végeztiik, amelyet az
eltérési mutatd esetében is alkalmaztunk. Az eredmények megerdsi-
tettek az ott taldlt dsszefiiggéseket (jollehet az A X Ckolesdnhatds ke-
vésbé szignifikdns). Kéovetkezésképp a téri transzformacié rendszerén
kiviil valéban nincs més tényezs, amely lényegesen befolyasolnd az
egyének és a csoportok teljesitménye kozotti kiilonbséget.

Felvet6dik a kérdés, hogy a tarsas interakcié okozta siker nem te-
kinthet6-e pusztian olyan mellékterméknek, amely annak kodvetkez-
meényeként jelentkezik, hogy két gyermek kozott nagyobb valdszinii-
séggel akad egy, aki tarsatol f uggetleniil is elég magas szinten 4ll ahhoz,
hogy egyediil is j6l megoldja a feladatot. Ennek a kérdésnek a meg-
valaszoldsira (egyenértékii csoportokat feltételezve) akkor nyilik le-
hetéség, ha a varhatéd csoportteljesitményt a sikeres egyéni megol-
dasok fiiggvényében kiszamitjuk. A szdmitdsba csak azokat a sze-
mélyeket vontuk be, akik a strukturalis mutaté kritériumainak meg-
feleléen a két bonyolult feladat koziil legaldbb az egyiket hiba nélkiil
megoldottdk. (Kisérletiinkben egy személy maximdlisan harom sikeres
probat hajtott végre.) A szdmitds a Lorge—Solomon képlettel tor-
tént: p,=1—(1-p,)", ahol P; a sikeres csoportteljesitmény valészi-
niisége, p; a sikeres egyéni teljesitmény valésziniisége (a minta fiigg-
vényeként), n az egyének szdma. A képlettel végzett szdmitds szerint
a bonyolult feladatok koziil legaldbb egyet 5,5 csoportnak kellett vol-
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na sikeresen megoldani. Ezzel szemben 14 csoport nydjtott ilyen tel-
jesitményt, tehdt az eredményt nem lehet az egyéni teljesitmények _:w.
tisinak tulajdonitani. Valoban, a megfigyelt és a képlet szerint felté-
telezhetd gyakorisdg kozotti kiilonbség erdsen szignifikdns (X2=
=12.86, df =1). : .

Mas eredmények azt mutatjdk, hogy a tdrsas interakcié egyéb ha-
tasokkal is jar. Ezek az eredmények arra utalnak, hogy a probak s0-
rin a csoportok nagyobb fejlédésrdl tesznek tantisagot, mint az egye-
nek. Az eredményekre két magyardzat Kindlkozik. El8szor, xaﬁ%co
val6szinii, hogy az egyediil dolgoz6 személy folfedezi és integrélja a
probléma valamely Gj vondsat, szemben két személlyel, »E_So_n cse-
lekvései dlland6an szembekeriilnek egymassal. Az egyén tovabba csak
meghatdrozott sorrendben tud koncentralni a feladat kiilsnbbz3 vo-
ndsaira, amelyek igy koordindlatlanok maradnak. MN:NQ_ mNQ.q_c.n._.a a
csoportban a kezdetben integralatlan muoavoiow késébb nmv\a&m:nm
léphetnek fel a két résztvevd cselekvéseiben, s igy magasabb szintii
integraciét eredményeznek. . .

Annak kimutatasdra, hogy a csoportok vagy az egyének _m<=m=w_m..n
.wogm:, részletes elemzés utdn a teljesitmény két olyan kategoriajat
kiilonitettitk el, amelyek kiilonbozd stratégiakat Exqu:.aw.,> ka-
tegoridk elkiilonitése a hdzak elhelyezésén »_m?:n X 8:.2:39.& va-
lamennyi helyes megoldas, tovabba azok a Snmo_ammmu_r ahol T-t jol :w-
lyezik el, N-et és K-t viszont folcserélik. Ugyancsak _aan S_Aomsmw még
azok a megolddsok, amelyekben a hdzak a B@mwo_n_.o :o_«_..m keriilnek,
csupdn a tdjolasuk hibds (ez a végsé nehézségek c_wwzv\_.ﬁ_mmv.. Y tel-
jesitmény az a megoldds, ahol csak 90 fokos a:o_d_.gm ﬁoza:._x (nem
veszik figyelembe a jelzGvonal helyének megviltozasat), ,.B_m:_:w» azok
az esetek, amelyekben T-t az emlitett egyszerii wo_,m.w:ma szerint m_n-
lyezik el, N-t és K-t viszont megforditjak. Ez — tgy ?:.w.l. egy koz-
biilss szintet jelez. Az eredmények az 5. tdbldzatban lathatok. )

Kiilonos érdekl3désre tarthat szamot az y-y és az y-x sor. A <m._.o-
szinliségi proba (Fischer) szignifikans (p<0,25), ami azt .c.wo&:em.
hogy a csoportok nagyobb mértékben javulnak a ‘vo_.%nw:,\mx struk-
turdlasaban, mint az egyének, akiknek jelentSs része nem vagy oﬁx
keveset javult. Noha mind az x, mind az y rwﬂnm@awq beliil, _E_ozo.”
sen a hazak tajolasat illet8en, szamos kisebb &_S.Nmm Eommm«a_rm.o
volt, a perspektivak strukturdldsinak javuldsara nézve a fenti ered-
mény mértékadonak tiinik. . .

Az elsd kisérlet tehdt viligosan mutatja, hogy a tarsas interakcié
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5. tdbldzat

Az egyes szintek elérésének gyakorisdga a »m\w.:g.n.& kisérleti helyzetekben®

Az elért szing } Helyzet
2. feladat 3. feladat Egyéni Csoportos
x (stabilizacié +) x: 5 9
X (regresszid) y: 1 2
¥ (javulas) x: 2 6
¥ (stabilizicié —) p: i2 3

* Az x magasabb szintre utal, az y alacsonyabbra. A vaibszinliség értéke az utolsé két
sorban p<.0,25.

meghatdrozott feltételek kozott bonyolultabb strukturalédishoz vezet,
mint az egyéni cselekvés. De vajon beépiil-e az interakcié hatdsa az
egyénbe ? A masodik kisérlet erre a kérdésre kisérel meg vélaszt adni.

2. KISERLET (VEGEZTE ANNE-NELLY PERRET-CLERMONT)

Mig a megel6z6 kisérlettel azt sikeriilt igazolnunk, hogy a maginyos
gyerekek, illetve a miiveleteiket valamilyen modon tarsukkal Ossze-
hangolé gyerekek csoportja kdzott jelentds kiilonbség van, a masodik
kisérlet a tarsas interakcidnak a miiveleti koordinalas egyéni szerve-
zGdésére gyakorolt hatasait kivinta megismerni. Ez a kisérlet tehat a
tarsas helyzetben kialakult koordin4cié internalizaldsaval foglalkozik.
Arra voltunk kivancsiak, hogy a csoportos cselekvés soran kozrejatszo
miiveletek beépitése (internalizldsa) az egyszerii emiékezeti megjegy-
zésen tul serkentGen hat-e az alkalmazott fogalmak strukturalisan ki-
dolgozottabb megértésére. A gyermeknek olyan érvekkel kellett tang-
sdgot tennie errSl a jobb megértésrol, melyeket kordbban nem hallott, s
amelyek a miiveleti gondolkodas elérését igazoljak.

A vizsgalat céljaira Piaget klasszikus folyadékattoltési feladatat al-
kalmaztuk (Piaget és Szeminska, 1952). Ebben a feladatban a szerz8k
kimutattdk, hogy a mennyiségi dllandésagot a gyerekek nem egy csa-
pasra ismerik fel. Az azonos mennyiségek megmaradasanak fogalma
az értelmi miik5dés fejlédésével fokozatosan alakul ki. A feladat azzal
az el6nnyel is rendelkezik, hogy Sinclair (1967) korabban mar fel-
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haszndlta egy kisérletben, amely a Bo:.zﬁmmmn.woﬁ.mmmua_,_mmw:_,m:.v.. fo-
galmak tanuldsat vizsgalta. Ezt a kisérletét az m_mv_u_mrvms felidézziik.

Sinclair eredményei szerint azok -a gyerekek, nw.xzn_.n volt megma-
radas-fogalmuk, masképpen fejezték ki B.mmcxmr mint a :::@2
elotti szinten 4ll6 tarsaik. Ezutdn megvizsgilta, .:omw a Bnm:uwaammn
megdrzok szobeli vdlaszainak moédositasat xmﬁ:% a ..\_mn__ﬂmaomom mii-
velet valtozasa. Egy elGvizsgalatban a mo_v.ma.nxmm.:ozom_ w.n_ma.m:w_ meg-
allapitotta a kisérleti személyek miiveleti szintjét. A .?mmca_.w ,=_omcn=
a vektorok, a megkiilonboztetd kifejezések és a x‘nzom Ommsm:. mﬁ._”:.w-
tirdk szobeli gyakorldsdra keriilt sor. A gyakorlas a __m._.ama_r lilés-
ben folytatodott, majd az eldvizsgalattal azonos c&SN.Qmm_m:u_ Nm:__.r
Az iiléseck haromtol hét napig terjedd Em_&wmxwo— Nm.__o:m.x. Egy hé-
nappal késGbb a gyerekek masodik E@s%mm_ﬁ..os vettek részt, amely
az cllendrzés céljait szolgalta. Sinclair mNm a x.o<a.=8N§nwm <.Q,_8 le,
hogy a megmaradassal kapcsolatos szébeli _:mo._mNnmn_n.Enmw;omoR ta-
nitott gyerekek miiveleti megértése a megmaradas tekintetében egyal-
alin nem javult, . ,
E_ﬂ_m :om_w_ ._Bmmmw problémaval alltunk mNo:.&mnn Iw.m mN@@.o__ S:Ewm
egyiltaldn nem javitja a megmaradds megértését, .::Ga: woé.:SN..Em.
nyekkel jarhat az, ha a feladatot egyiittesen végzi két m«m_.nw. mw.w. wouc,_
az egyik érti, a masik nem érti a Somamnmamwm..w A BoamNmn ismertetd
részben kideriil majd, hogy a mo_wwamwwﬁﬁm_.ng_ feladat xo:=<:m~mqqm_
atalakithat6 egy sajitos kollektiv feladatta, nevezetesen 0sztozdssa.
Feltevésiink szerint, ha a megmarad4st nem ért6 mwnnanwsaw.ﬁm a
feladatot adjuk, hogy a megmaradast m._,& masik gyermek szdmdra
egyenlé mennyiséget téltson <m_m_==v6=. italbél, akkor a Bmmammmamm.a
nem ¢ért6 gyermek esetleg Bomgzc_:mc». a Bmmamqmamm E:wn‘mmr. _=n
szen maskiilonben megsérti egyik tirsa n_dn_.am. >._.snmﬁm_‘wamm~ értd
gyerekek segitik tarsukat a helyzet wm_@zccno wwbmSm.mmw»:umx ,&o-
lyes” koordindldsdban, és igy képessé teszik 8t a feladat igazsigos vég-
rehajtdsara, :

A MODSZER

A kisérleti személyek

A kisérleti személyek 6-7 éves genfi elsS osztilyos mm.wo_mmo_n voltak.
A kisérletben fiik és lanyok egyenld szamban vettek részt,
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Vizsgdlati eszk6z6

A vizsgalati eszkdzok kiilonbozd alaku, atlatszé laboratériumi iive-
gek voltak, hdrom azonos iiveg A, A’ és A" (250 milliméteres labora-
toriumi iivegek), az A-ndl szélesebb és rovidebb C iveg, egy A-nal
keskenyebb és hosszabb D liveg. A kisérletben szerepelt még egy at-
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latszatlan falu iiveg, amely gyiimolcslét tartalmazott, valamint néhany
szalmaszal, .

A kisérleti utasitdsok és az eljdrds

A kisérleti helyzetek. (1) Eldvizsgdlat. A kisérleti személy egy kis-
asztalhoz @il a kisérletvezetSvel (V), aki felkéri Ot, hogy jatsszanak a
gyimolcslével. A gyerekkel kozli, hogy ha akarja, a jaték végezté-
vel megihatja a gyiimolcslevet. A kisérletvezetd ezutdn a szokdsos el-
jarast folytatja le A, A’ és C iivegekkel, mikozben a gyereket valaszai-
nak magyarazatira biztatja, és maga is kinal a gyerekével ellenkezd
magyarédzati lehetdségeket. A kisérlet végén egy szalmaszilat ad a
gyereknek és megkérdezi, hogy A vagy C iivegbdl kivin-e inni. Az els-
vizsgalatban adott valaszokat a miiveleti szintnek megfelelGen harom
csoportra osztottuk: a megmaradast érték (M), dtmeneti helyzetiiek
(A) és a megmaraddst nem értSk (NM). A besorolds kritériumai
ugyanazok voltak, mint Piaget, Szeminska (1952) és Sinclair {1967)
kisérletében. Kritériumok : Els6 szint — a megmaradas hidnya (NM).
Az ezen a szinten 4ll6 gyereknek nem okoz nehézséget, hogy az azonos
mennyiségii folyadék egyenlGségét megéllapitsa, ha az egyforma iive-
gekbe van kitéltve. Ha viszont a folyadékot kiilonboz3 alakd iivegek-
be tdltik, a gyerek azt hiszi, hogy a folyadék mennyisége az edény alak-
 janak méretétdl fiiggBen nd vagy csokken.

Masodik szint — 4tmeneti szint (A). Ezek a gyerekek dtmeneti va-
laszt adnak. 1d&rdl id6re megallapitjik, hogy a mennyiség megmarad,
de ennek nem latjak semmiféle fizikai vagy logikai sziikségszeriiségét.
A feladatban szerepld viszonyok (az liveg magassdga és szélessége)
koordindlasa és az észlelés latszélagos magétol értetGdésének vald
engedelmeskedés kozott ingadoznak.

Harmadik szint — a megmaradas sziikségszer(iségének felismeré-
se (M). A gyerek egy pillantissal megillapitja, hogy a folyadékmeny-
nyiségek azonosak maradnak, fiiggetleniil attol, hogy hanyszor és

290

milyen livegbe Ontik Gket. A megmaradds okaként a kovetkezd ma-
gyarizatokat adjik : azonossag, ellensiilyozas, megfordithatosdg.

(2) A tdrsas helyzet. A Kisérletnek erre a szakaszéra altalaban ti-
zendt nappal az elGvizsgdlat utdn keriilt sor. A kisérleti helyis égben
hirom gyerek tartézkodott (dltaldban kiilonbdzd osztalyokba jartak,
de valamennyien elsé osztdlyosok voltak). Két gyerek (S, és S,) az
clévizsgdlatban megmaradést értdnek (M), mig a harmadik (S,) a
megmaradast nem értének (NM) vagy 4tmeneti szinten allonak (A)
bizonyult. S; az asztalfon iilt, S, és S, pedig az asztal két oldaldn, egy-
missal szemben. A kisérletvezetd kozolte veliik, hogy a korabbitél
némileg eltérd jatékot fognak jatszani a gyiimolcslével. Ezutan oda-
adta S;-nek az A, S,-nek a D iiveget, S;-nak pedig az 4tlétszatlan mm.:._
iiveg gyiimolcslevet. V felszolitotta Ss-at, hogy toltsdn ki mindkét tar-
sinak livegébe gylimolcslevet ugy, hogy azok ugyanannyit ihassanak
¢s egyformén oriiljenek. V hozzitette, hogy a miivelet befejeztével
Synak meg kell kérdeznie S,-et és S,-t, hogy mennyire elégedettek.
S; csak akkor kap a tobbiekével azonos mennyiség(i gyiimolcslevet az
A" iivegbe, és a gyiimdlcslevet mindhdrman csak akkor fogyaszthat-
jak el, ha el6z8leg az elosztds igazsdgossdgaban egyetértettek. V .omu-
helyezte S; elé A’ liveget is, mondvan, hogy amennyiben a kiosztasnél
szilksége lenne rd, haszndlhatja.

A tarsas interakcids helyzet kb. 10—15 percig tartott. A kisérlet-
vezetd szerepe arra korldtozddott, hogy fenntartsa a beszélgetést,
anélkiil hogy sajat véleményét kifejezte volna. Néha ujrafogalmazta a
gyerekek megjegyzéseit. Ez elsGsorban félénk vagy olyan megmaradast
nem €rtd gyerekek esetében fordult €6, akikre tdrsaik nem figyeltek
oda,

(3) Els6 utdvizsgdlat. Egy héttel a tarsas helyzetben lefolytatott
vizsgdlat utin az NM vagy A személyekkel az eldvizsgalathoz hason-
16 helyzetben végeztiink vizsgalatot, ahol a kérdezés és az értékelés
modja azonos volt a korabbival. Egyetlen szdmottevs kiilonbség az
volt, hogy a vizsgilati eszkozok kdzott A, A’ és C mellett D iiveg is
szerepelt. Ez lehet6vé tette V-nek, hogy masfajta attoltésekrdl is ér-
deklddjon (példdaul C-be 4ttoltott A osszehasonlitdsa D-be attdltott
A’-vel). A vilaszok osztdlyozdsira ugyanazokat a kritériumokat al-
kalmaztuk, mint az el8vizsg4latban.

(4) Mdsodik utdvizsgdlat. Az elsd utévizsgdlat utdn egy hénappal
egy vele megegyezd masodik utévizsgalatra keriilt sor.
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Ellenbrzd helyzet

>. _Ao.q:_,o__omovo:on ugyanabba az iskoldba és osztdlyba jaré, a ki-
sérleti .wnan_vﬁ_%n_ azonos koru fitk és lanyok, Osszesen tizenketten
alkottak. Ezek a személyek ugyanolyan id6kozzel veftek részt az eld-

vizsgdlatban és az elsd utdvizsgdlatban, ahogy az a kisérletben tor-
tént.

Eredmények

A 6. .RE&& lehetOséget nyWjt arra, hogy dsszehasonlitsuk a kisérleti
személyeknek az elGvizsgalatban, illetve az els6 utdvizsgilatban tani-
sitott miiveleti szintjét. A 37 gyerekbdl 24 elSrelépett a NM—A—M
skdalan, ami azt jelenti, hogy a kisérleti személyek 64,8%-a fejlodott.

6. tdbldzat

A kisérleti személyek miveleti szintje az eldvizsgdlatban és az utdvizsgdlatban

Azelsé Kisérleti . Kontroll helyzet
utovizsgilat | helyzet az el6- Az nWN.__ﬁmw_ﬁ. _Azels- Azels-
szintje vizsgalatban NM <§wﬂﬂ.g= vizsgalatban A
NM it 9
A 9 2 1 1
M g 7 0 !
Osszesen 28 9 10 2

_ Ha a tarsas helyzetben részt vett gyerekek fejldését dsszehasonlit-
juk wwowsmw a gyerekeknek a fejlédésével, akik csak az elSvizsgilat-
ban és az owm@ utdvizsgdlatban vettek részt, megallapithatjuk, hogy
pusztn az érés tényezGjét csak igen kis valosziniiséggel tehetjiik fe-
ﬂo,:wmmo a fejlédés magas szazalékdért (X2=5,70 df =1, p 0,01, egymin-
as).

.,_”smom..o ez a fejlédés? A masodik utévizsgalat eredményeinek elem-
Now.nvo_ kideriil, hogy 15 személy megtartotta az elSvizsgalat és az elsd
:mosumm&mn kozott elért fejlddését. S6t nyolc személy a két utdvizs-
-gdlat kozott tovabbi fejlédésrdl tett tanusagot. Négy személy viszont
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a masodik utévizsgalat idején visszaesett arra a szintre, ahol & ¢ o.
vizsgalatban allt. )

A fejlddés tehat meglehetdsen tartosnak tiinik. Ugyanakkor az,
koriilmény, hogy nyolc személy a két utévizsgalat kdzott is fejlodott,
azt jelzi; hogy a kognitiv miiveletek elsajatitdsa aktiv és viszonylag
lasst folyamat. Erre vilagitottak rd a kozelmultban elvégzett tanulasi
kisérletek is (Inhelder, Sinclair és Bovet, 1974).

Azt bizonyitand6, hogy egy ilyen aktiv folyamat valoban kdzre-
jitszott, a kisérleti személyeknek az utévizsgalatokban adott valaszait
minGségileg is elemeztiik. A kérdés az volt, hogy teljesitményiik nem

. egyszeriien a tarsas helyzetben atélt vita visszatiikroz6dése-e. Ugy vél-

jiik, hogy nem errdl van sz6. 23 személy kdziil, aki az utévizsgalat so-
rin megmaradasra utalé valaszt adott (21-en a2 mdsodik utovizsgalat-
ban, tovabba 2 személy, akik az elsd utovizsgilatban adtak ilyen va-
laszt, viszont a masodik utovizsgalatban dtmeneti szintre estek visz-
sza), tizenharom alkalmazott olyan \j érvet a magyardzatban, amely
a tarsas helyzetben nem fordult el5. Az j érvek kdziil harom az azo-
nossagra, hét az ellensulyozasra és ugyancsak héta megfordithatosagra
hivatkozott. Meg kell jegyezni, hogy mivel az azonossédgi érveket a
megdrzd gyerekek a tarsas helyzetben nagyon gyakran hangoztattik,
ilyen tipusu ,,uj érv” csak kis val6sziniiséggel jelenhetett meg az uté-
vizsgalatban.

Ezek az eredmények erdteljesen alatamasztjdk, hogy a tdrsas hely-
zetben 4télt interakci6 valoban kedvezden hat az egyes gyermek mii-
veleti strukturajanak kidolgozaséra.

Ha tehat az ilyen helyzet lehet8séget biztosit a személynek a kognitiv
strukturélasra, a tovabbi kérdés abban rejlik, hogy a tarsas helyzetnek
melyek azok a jellemzdi, amelyek feleldsek ezért. Vajon a masik két
gyerek jelenléte lesz az a tényezd, amely a killdnboz6 szempontok
felvételének megkonnyitése révén elSsegiti a decentraldst? Vagy a kii-
1onboz3 kognitiv szinten allo személyek szembesiilésébsl szdrmazo
,kommunikaciés konfliktus” (Smedslund, 1966) az, amely a személyt
riébreszti sajat gondolkodasanak ellentmonddsaira? Esetleg az M
gyerekek tobbségi helyzete teszi lehet6vé, hogy véleményiiket elfo-
gadtassak az NM gyerekkel, aki gyakorta kevéssé bizik dSnmagaban?

Ezek a kérdések ujabb vizsgalatok utjat nyitjak meg. Mindazonéltal
a tarsas helyzetben lefolytatott vitak el6zetes elemzése arra utal, hogy
az NM vagy A szintii gyerekek fejlodése szempontjabol a leghatéko-
nyabb vitak ‘azok voltak, amelyekben az M gyerekek kovetkezetesen
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és egybehangzéan védték sajat dllaspontjukat (73%-0s fejlodés). Ezzel
szemben, ha az M gyerekek egyike — akar csak pillanatra is — NM
vagy A viselkedést tanusitott, a tarsas helyzet vesztett hatékonysagabol
(50%;-0s fejlodés). Ezek a megfigyelések jelzik, hogy a gyerek szamira
nem egyszer{ien a vele egykoruak jelenléte és a veliik létesitett interak-
ci6 a fontos, hanem az, hogy olyan tirsakkal szembesiiljon, akik
szildrdan képviselnek egy eltérd gondolkodasmédot.

KOVETKEZTETES

A bemutatott két kisérlet csak elsG 1épésnek tekinthetd egy bizonyitdsi
sorban, amely azt a hipotézist hivatott igazolni, hogy a ,miiveleti gon-
dolkodast” elGsegiti, ha tobb egyén dsszehangolja cselekvését.

Az els§ kisérlettel kimutattuk, hogy a csoportok teljesitményiik
strukturédldsdban val6ban olyan szintet értek el, amelyekre az egyének
képtelenek voltak. A mésodik kisérlet pedig megmutatta, hogy a tar-
sas helyzetben kialakult kognitiv struktirdkat a személyek interna-
lizdljék, majd felelevenitik az eltérd jellegii helyzetekben is.

A kovetkezd 1épésben azoknak a mechanizmusoknak a részletesebb
elemzésére keriil sor, amelyek révén a tdrsas interakci6 befolyasolja a
kognitiv strukturalodast. Azt a hipotézist, hogy a »kognitiv konfliktust
az egyének szocidlisan élik 4t és oldjdk meg”, tovabbra is felhasznal-
hatjuk kutatdsunkban. Ha két gyerek kozosen végez egy feladatot, ez
lehetdséget nyijt a feladat kiilonboz3 vonasaira irdnyuld cselekvési és
reprezentaciés rendszereik szembesiilésére, s ezaltal az emlitett rend-
szerek koordindldsira. Amig az egyediil dolgoz6 gyerek egocentrikus
megkozelitésbe zarkézhat, két, kiildnbszé dlldsponttal rendelkezé
gyerek szamdra nagyon nehéz egy nem decentrélé megkozelitésmodot
kialakitani. Kiilonosen akkor van ez igy, ha az allaspontok kolcsd-
nosen kizdrjak egymdst. A jelenleg folyé vizsgilataink ennek a hipo-
tézisnek az igazolasara irdnyulnak.
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